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Resumo

O Brasil tem um Ensino Médio com um objetivo ambicioso: o maior nimero possivel de alunos deve alcancar um bom desempenho nos
estudos ou a competéncia profissional e a educagdo deve ajudar a equilibrar as diferengas sociais. Sabendo disso, este artigo tem como
finalidade analisar as expectativas, desafios e oportunidades em fungdo do comego da implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM),
contextualizando-os com a revisdo de literatura a partir de publicagdes online publicadas entre 2017 e 2022. Os resultados indicam que ha
uma grande expectativa entre os atores educacionais (professores, alunos, gestores, administradores), a0 mesmo tempo que gera uma certa
desconfianga e ceticismo no que diz respeito a sua efetividade e eficacia. Conclui-se que ainda é cedo para se avaliar a efetividade,
desafios a serem superados uma vez que o inicio efetivo da implementac&o, iniciou em fevereiro de 2022, porém velhos problemas ainda
estdo sem respostas, entre eles as desigualdades sociais, a formagdo de professores e a forma da efetivagdo dos itinerarios formativos.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Lei n® 13.415/2017; Educacéo.

NEW HIGH SCHOOL — SOME REFLECTIONS ON EXPECTATIONS, CHALLENGES AND
OPPORTUNITIES

Abstract

Brazil has a secondary education with an ambitious goal: as many students as possible must achieve good performance in studies or
professional competence, and education must help balance social differences. Knowing this, this article aims to analyze the expectations,
challenges and opportunities due to the beginning of the implementation of the New High School (NEM), contextualizing them with the
literature review from online publications published between 2017 and 2022. The results indicate that there is great expectation among
educational actors (teachers, students, managers, administrators), at the same time that it generates a certain distrust and skepticism with
regard to its effectiveness and effectiveness. It is concluded that it is still early to evaluate the effectiveness, challenges to be overcome
since the effective start of the implementation, started in February 2022, but old problems are still unanswered, among them social
inequalities, teacher training and the way in which the training itineraries are put into effect.

Keywords: New High School; Law No. 13,415/2017; Education.

NUEVA ESCUELA SECUNDARIA — ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE EXPECTATIVAS,
DESAFIOS Y OPORTUNIDADES

Resumen

Brasil tiene una educacion secundaria con una meta ambiciosa: la mayor cantidad posible de estudiantes debe lograr un buen desempefio
en los estudios o la competencia profesional, y la educacién debe ayudar a equilibrar las diferencias sociales. Sabiendo esto, este articulo
tiene como objetivo analizar las expectativas, desafios y oportunidades debido al inicio de la implementacion de la Nueva Escuela
Secundaria (NEM), contextualizandolos con la revision de la literatura a partir de publicaciones en linea publicadas entre 2017 y 2022. Los
resultados indican que hay es de gran expectativa entre los actores educativos (docentes, estudiantes, directivos, administrativos), al mismo
tiempo que genera cierta desconfianza y escepticismo en cuanto a su eficacia y efectividad. Se concluye que ain es temprano para evaluar
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la efectividad, desafios por superar desde el inicio efectivo de la implementacion, iniciada en febrero de 2022, pero ain quedan sin
respuesta viejos problemas, entre ellos las desigualdades sociales, la formacion docente y la forma en que se se ponen en marcha
itinerarios formativos.

Palabras clave: Nueva Escuela Secundaria; Ley N° 13.415/2017; Educacion.

1. Introducgdo

Os processos de reforma da educacéo escolar no Brasil, assim como em todo o mundo, acarretaram mudangas
significativas nas visfes sobre a eficacia da educacdo escolar, notadamente no que se refere a etapa do Ensino Médio (EM).
Mais do que nunca, 0s requisitos praticos comecaram a ser impostos aos alunos e ao processo educacional, incluindo a
educacdo escolar voltados ao desenvolvimento da capacidade dos escolares de resolver problemas social e pessoalmente
significativos.

Esse tipo de requisito, recebeu sua formulagdo cientifica na categoria de resultados educacionais metas sujeitos,
voltados ao mercado de trabalho e a continuidade dos estudos. Hoje, os resultados educacionais, podem ser avaliados como
requisito para o nivel de escolaridade de um periodo pré-graduagdo, sdo apresentados no conteldo de uma nova geracdo de
padrdes educacionais federais, onde a defini¢cdo do contetdo dos resultados, das metas e dos sujeitos nas Ultimas decadas
formou um ramo separado do conhecimento cientifico e metodoldgico (BACICH; MORAN, 2018).

As abordagens modernas de avaliacdo desses resultados educacionais séo consideradas, via de regra, no contexto da
abordagem baseada nas competéncias, cuja base, em sua forma mais generalizada, assume uma resposta a pergunta: o que
exatamente um aluno do Ensino Médio pode demonstrar que tem e domina uma certa quantidade de conteldo
educacional? O problema de hoje, que passou de um campo cientifico para um pratico, passa por obter uma resposta a
pergunta: quais resultados de metas sujeitos sdo convenientes para avaliar a eficicia do Ensino Médio brasileiro?

Assim sendo, o presente artigo tem como objetivo analisar as expectativas, desafios e oportunidades em funcao do
comeco da implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM). Nesse viés, justifica-se por trazer uma discussdo atualizada
acerca da proposta de mudangas estruturais e de concepcdes que estdo em curso e que tendem a trazer novos desafios e de
certa forma agravar outros.

Sua relevancia para a comunidade académica se da na medida em que se exp8em as percepgdes sobre o tema em
questdo. Para a sociedade em geral pretende-se contribuir na desmitificacdo de alguns pontos que geram duavidas e
expectativas. De forma especifica, serd abordado sobre o processo evolutivo do Ensino Médio no Brasil, caracterizando o
cenario que envolve sua implementagéo.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa possui caracteristicas bibliograficas, aliada as inferéncias dedutivas da
dissertacdo de Mestrado intitulada “Revelando o ensino médio a luz da Lei n° 13.415/2017 em doze escolas-piloto de
Manaus da Secretaria de Educagao e Desporto do Amazonas/Brasil, no periodo de 2020-2021".

Utiliza-se 0 método dedutivo para as questdes norteadoras deste estudo, e adota-se a abordagem qualitativa. Para
destacar as situacdes observadas neste cenario, utiliza-se 0 método exploratério em bases de dados online nas plataformas
Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), Scientific Electronic Library Online (Scielo) e

Google Académico, notadamente em estudos publicados em lingua portuguesa.
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Em termos praticos utilizou-se 0s seguintes descritores como forma de otimizar a pesquisa: Lei n°® 13.415/2017,

“Novo Ensino Médio , desafios e oportunidades do Novo Ensino Médio , pés e contras 0 Novo Ensino Médio e por que
mudar o Ensino Médio. Inicialmente identificou-se 161 estudos com potencial de uso.

Em um segundo momento, procedeu-se a leitura dos resumos e conclusBes, excluindo estudos que néo

apresentavam indexacéo, metodologia clara e que ndo se relacionavam ao foco desse estudo, sendo assim, ficaram 49

estudos, dentre os quais se utilizou 14 para a revisao literaria sistematica deste artigo.

2. Revisao da Literatura

O Brasil passa por varias inovac@es institucionais, uma das mais importantes sendo a reforma do Ensino Médio, que
propde a rever o papel da escola, ampliar os horizontes e expandir as possibilidades nessa transi¢cdo. No pais que
historicamente tem ainda um déficit educacional profundo e que tem o desafio de encantar os jovens com a escola e facilitar
essa transicdo que também tem ainda desafios para serem superados (CONRADO; NUNES; NETO, 2018).

E nessa perspectiva que a Reforma do Ensino Médio, proposta pela Lei 13.415/2017 e que esta sendo implantada a
partir de 2022, vem nos fazer refletir sobre como essa pode ser significativa no atual cendrio educacional brasileiro. “Tendo
em vista os desafios apresentados e a instituicdo da Lei n° 13.415/2017 chamada lei do -Novo Ensino Médio-" que
proporciona nova perspectiva organizacional curricular, conciliando com os entendimentos da sociedade atual, envolvidas
em meios a reflexfes sociais e avancos tecnoldgicos e com as aspira¢fes dos jovens estudantes. “A renovagdo curricular, a
formacdo integral, o atendimento das necessidades individuais e sociais dos estudantes, sdo algumas das propostas para o
novo Ensino Médio”, ora em curso no territorio brasileiro (DO VALE, 2021, p. 16).

Muito tem se discutido sobre o dilema que envolve o processo de ensino e aprendizagem nessa etapa de ensino que
oscila entre o tecnicismo e 0 humanismo. A grande pergunta feita por muitos profissionais que atuam na area educacional é:
por que um novo Ensino Médio? Na verdade, essa é uma velha discussdo que comega no inicio do século XXI com
pesquisas que mostravam um grande desinteresse dos alunos pelo Ensino Médio. Os alunos ndo viam sentido nos contetidos
apresentados, ensino esse, extremamente conteldista e muito preso a tematicas ligadas ao acesso ao Ensino Superior.

Depois de 2010, as discussdes foram sendo reforgadas com uma série de debates organizados pelo Congresso
Nacional e pelo Conselho dos Secretérios Estaduais de Educacdo (CONSED) formada por representantes de escolas publicas
e entidades do setor privado, que procuraram discutir o que fazer com o Ensino Médio. Havia de um lado uma tendéncia
muito presente nos paises europeus que normalmente oferecem um ensino basico até os 15 anos de idade, e a partir dessa
faixa etéria, o0 Ensino Médio é bastante diversificado e flexivel.

E assim na Alemanha, Reino Unido, Franga, Finlandia, Coreia do Sul, Singapura, Portugal e também é assim no
Canada. Especificamente no Canadd, tem até os 15 anos de idade uma formagdo comum e depois no Ensino Médio tem
cinco disciplinas obrigatorias e as demais disciplinas elas sdo oferecidas de acordo com a vocagdo dos alunos, interesses,
matérias eletivas, projetos de vida (SECURATO, 2019).

O conceito de Projeto de Vida passou a permear toda a proposta de Ensino Médio no Brasil. A ideia de Projeto de
Vida vem como forma do professor, da escola e do sistema comecar a discutir com 0s alunos e incentivar o seu
protagonismo para que eles tenham a oportunidade de descobrir 0s seus talentos e ao mesmo tempo, eles possam a partir dai

comecar a ter acesso a novas informacoes e oportunidades que véo abrir caminhos para o seu novo futuro pés-Ensino Médio
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Foi com esse espirito que o debate do novo Ensino Médio foi se fortalecendo, envolveu todas as secretarias
estaduais de Educacéo, tanto por escolas publicas quanto por escolas particulares. Nesse contexto:

A agenda de mudancas no Ensino Médio ja estava posta ha bastante tempo, promovida nao
apenas pelas diretrizes federais, mas pela propria trajetéria da educacdo que empreenderam.
Trata-se de estados que, por exemplo, tinham inovado na criagdo de EMTI ha mais de uma
década, aprovado modelos de reorganizacdo curricular, de oferta de educacdo profissional em
turno Unico, dentre outros (LOTTA et al., 2021, p. 407).

Em 2017, a Reforma do Ensino Médio acabou consolidando a ideia de um ensino mais flexivel, com uma parte
comum e outra mais diversificada, baseada nos itinerarios formativos que podem e precisam ser desenvolvidos pelas escolas.
Nesse viés, cada escola deve oferecer no minimo dois itinerarios, além da possibilidade de um itinerario técnico-profissional.
Essa ideia esta se consolidando agora, pois a reforma foi aprovada em 2017, logo, novas alteraces na Lei de Diretrizes e
Bases Nacional da Educagéo Nacional (LDBEN) foram aprovadas em 2018.

Em 2022, est4 sendo o primeiro ano de implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM), com um ano de atraso
devido & pandemia. Esse processo, conforme o cronograma de implantacdo comeca pela 12 série do EM, enquanto que os
alunos do 22 e 32 série, continuam no antigo formato de ensino (WELLER; SILVA, 2021).

Ao lado disso, ocorreu a aprovagdo das novas Diretrizes Curriculares do Ensino Técnico Profissional, e também o
novo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB). O novo sistema de financiamento da Educagdo Bésica no Brasil, abre a possibilidade de financiamento do
Ensino Técnico-Profissional em parceria com o Ensino Médio. Enfim, sdo varios movimentos que coroam a inauguracéo do
Novo Ensino Médio, a partir de 2022 (DO VALE, 2021).

Quais sdo os principais desafios? Em primeiro lugar, a ideia de que nés estamos caminhando para um novo mundo
do trabalho. Esse mundo do trabalho, exige cada vez mais perfis profissionais diferenciados e profissées que estdo passando
por profundas mudancas. Essa perspectiva foi destacada no ultimo Férum Econémico Mundial (FEM) realizado de forma
remota, em fungdo da pandemia da COVID-19, em Davos (Suica) no ano de 2019 e certamente sera motivo de debates, no
préximo FEM previsto para ser realizado de 22 a 26 de maio de 2022, onde se da uma énfase aos novos perfis profissionais
exigidos pelo mundo que vivemos.

Os perfis profissionais devem tratar daquelas competéncias e habilidades que estdo presentes na nova proposta do
Ensino Médio, por exemplo, a énfase no pensamento analitico, na capacidade de resolver problemas de forma colaborativa, a
énfase na criatividade, do raciocinio légico e em todas as habilidades socioemocionais, como é o caso da empatia, da
resiliéncia.

Por sua vez Lotta et al. (2021), entendem que a expectativa é que 0 NEM, dé énfase aos alunos em terem uma
abertura para 0 novo, para a inovacdo, e principalmente, a énfase nas novas tecnologias, no pensamento computacional, e 0
uso dessas novas tecnologias para que passem a permear todas as areas de conhecimento que vdo integrar tanto a base de
formacao geral do novo Ensino Médio que tem suas diretivas estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Assim, quanto aos novos itinerarios formativos, estdo descritos e caracterizados nas dez competéncias gerais da
Base Nacional Comum Curricular e também nas primicias do Novo Ensino Médio. Estamos falando de jovens que séo

nativos digitais, ou seja, todos aqueles que nasceram a partir do ano 2000. Muitos professores, que estdo nas nossas escolas
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sdo nativos digitais, sdo professores mais jovens, recém-formados (REIS, 2021).

Mas, para Rodrigo (2021) a maioria dos nossos professores, ndo sdo tdo nativos digitais quanto 0s nossos
estudantes. Entdo, o conceito de trabalhar as tecnologias, ter uma cultura digital presente em todo o curriculo do Ensino
Médio ¢ absolutamente necessario, para que consigamos desenvolver essas competéncias e essas habilidades.

Nesse Vviés, busca-se saber quais sdo os elementos chave para essas dez competéncias gerais? Aqui destacam-se 0s
seguintes: (i) O conhecimento é a base do desenvolvimento de todas as competéncias e habilidades; (ii) O pensamento
critico, o pensamento cientifico e 0 pensamento criativo; (iii) O repertério cultural; (iv) A comunicagdo; (v) A cultura digital;
(vi) (vii) O Projeto de Vida e de trabalho, que é algo que as escolas deverdo trabalhar desde o primeiro ano do Ensino Médio;
(viii) A capacidade de argumentacédo e de dialogo, pluralismo de ideias que devem estar presentes em todas as areas; (ix)
Autoconhecimento e autocuidado de cada um, e a sua auto responsabilizacdo, para que o jovem se torne cada vez mais
autdnomo e responsavel pela sua vida e pelo seu desenvolvimento pessoal e profissional; (x) A empatia, colaboracdo e
responsabilidade civica.

Essas sdo as dez grandes competéncias gerais da base e que também sdo indicadas pelo Férum Econdmico Mundial,
como aquelas habilidades que hoje sdo chamadas de Soft Skills, que sdo mais importantes até do que as Hard Skills, que em
termos préaticos sdo aquelas competéncias que os alunos adquirem no aprendizado dos contetidos especificos de Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia, e assim por diante.

A grande diferenca do Novo Ensino Médio é a possibilidade da construgdo de Itinerarios Formativos, esses
itinerarios devem se abrir para a mudanca. Na medida em que estamos falando de itinerarios formativos, estamos falando de
itinerdrios que poderdo integrar com as areas do conhecimento, que poderdo dar énfase numa unidade temaética, onde 0s
alunos poderdo segui-los por meio de disciplinas eletivas, ou por meio do ensino de projetos, trabalhando unidades tematicas
e integradoras.

Essas unidades tematicas e integradoras vdo ajudar os alunos a desenvolver o seu raciocinio l6gico e a sua
criatividade para que eles consigam fazer a conexdo entre todos os conhecimentos. Nessa perspectiva, Lopes e Moreira
(2021) destacam que o Novo Ensino Médio foi idealizado em meio a pressdo de empresarios e da classe politicas visando
torna-lo mais alinhado as ideias neoliberais e os ditames do mercado de trabalho, como fruto de um processo de reforma
trabalhista, instabilidades politicas decorrentes do impeachment da Presidente Dilma Rousseff e esta se consolidando nesse
inicio de 2022 ja no governo de Jair Bolsonaro.

Nessa proposta do Novo Ensino Médio, um desafio estd associado a seu objetivo de dar sentido e efetividade & vida
desses jovens e jovens adultos. Afinal de contas, com dados do Censo de Educa¢do Bésica do INEP, em 2020 tinhamos 8,8
milhdes de pessoas que estavam matriculadas no Ensino Médio. Entdo, o desafio é extremamente grande, portanto, uma
tarefa, é fazer sentido e dar efetividade ao processo educacional e de aprendizagem, e antes de mais nada, é reconhecer que
esses jovens tem realidades, condi¢Bes econdmicas, interesses, perspectivas muito diferenciadas.

Ao longo do processo do antigo Ensino Médio, que ainda estd em vigor no 2° e 3° anos, € extremamente
questionado em funcdo das perdas na aprendizagem que acabam resultando em apenas 31% dos jovens concluintes do
Ensino Médio com conhecimentos adequados na &rea de linguagens e de interpretacdo e leitura de texto, e apenas 5%
aprenderam o adequado relacionado a competéncia de resolucdo de problemas. Em uma critica ao antigo Ensino Médio,

para os criticos esse é caracterizado:
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Com baixas taxas de concluséo e aprendizagem, o Ensino Médio é um desafio para os gestores
publicos e 0 modelo tem, ao longo dos anos, dado sinais de esgotamento e incompatibilidade
com 0 que o0s jovens estudantes querem ou esperam (Schiavoni & Martinelli, 2005). Nesse
sentido, compreender os objetivos desta etapa sob a perspectiva dos alunos é essencial. A
situacdo do Ensino Médio fica mais complicada quando é analisada em matérias especificas
como é o caso das disciplinas de portugués e matematica (ROCHA E SILVA et al., 2021, p. 2,
grifo nosso).

Percebe-se, que outro desafio esta relacionado a prépria garantia desse minimo de aprendizagem, e que é importante
a escola desempenhar esses indicadores de aprendizagem em dois elementos centrais, uma vez que o aluno, ndo consegue
avancar aprendendo se ndo consegue ler, entender e interpretar, assimilar o conhecimento, isso necessita de ajuda também
para trazer mais um elemento, os desafios interligados aos fatores relacionados ao mercado de trabalho e a realidade das
escolas de Ensino Médio.

A reforma foi o resultado de alteragdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) que foi
promulgada em 1996, o texto da lei de 96 também anunciava uma Reforma de Ensino Médio , mas que hoje ela é retomada e
requisitada com alguns aspectos diferenciados. E de |4 para cd, entre o texto da lei de 1996 e o texto atual temos dois
elementos também importantes que é preciso olhar nas orientagdes sobre as diretrizes associadas ao cumprimento da
Educacdo Nacional.

Um deles definido em 2008, é a lei n® 11.741/2008 que especifica a alteracdo da LDB para Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, aonde ocorreu uma revisdo do Marco Legal, estabelecendo as formas de ofertas em que a educacéo profissional
técnica de nivel médio acontece ou que pode acontecer ao mesmo tempo é dada também uma robustez no capitulo especifico
da educacéo profissional e tecnoldgica, antes muito circunscrita a uma orientacdo de sua forma que pode acontecer de forma
articulada independente da formacéo geral.

Nos parece que nesse momento estamos numa encruzilhada, aonde a educagéo profissional e tecnolégica como um
todo recebe um reconhecimento de sua trajetdria e de seu papel na Educagdo Nacional enquanto uma modalidade de ensino.
Em 2007 a alteracgdo, a propria reforma que resulta de uma Medida Provisoria promulgada em 2016 pelo Governo Federal, e
essa reforma ela traz como o periodo de transi¢ao cinco anos que nos leva ao fato de que esse ano, 2022, todos os alunos que
se matricularem no Ensino Médio ja devem atender a esses requisitos basicos estabelecidos dessa reforma, e ela de uma
forma mais central ela tem um foco na questdo do curriculo.

Vamos destacar que essa composicao que é trazida com bastante visibilidade no novo texto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, traz ali um componente de uma forma muito clara sobre um conjunto de competéncias associados a uma
Base Nacional Curricular Comum, ou seja, que todos os alunos precisam ter essas aprendizagens desenvolvidas, e por outro
lado, um conjunto de componentes eletivos. Apesar de obrigatorios no cumprimento da formacdo, sdo eletivos na
perspectiva das instituicfes e dos estudantes que os alunos podem escolher estruturados em cinco itinerarios, tendo um
itinerario para cada uma das areas de conhecimento que organizam o Ensino Médio, ou seja, Matematica, Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e o itinerario do Ensino Técnico-Profissional. Nessa composicéo, a tentativa além
dessa flexibilidade aproxima o Brasil de propostas e composic¢des curriculares de modelos ja feito em outros paises inclusive
da América Latina (LEAO, 2018).

A reforma também traz com muita énfase a estruturacdo das competéncias, como também a intencionalidade de

romper com o problema que a escola de Ensino Médio possui, que é uma formagdo muito estruturado no desenvolvimento
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das aprendizagens cognitivas e disciplinares. Entdo é uma orientacdo para que de fato os conhecimentos sejam
desenvolvidos na perspectiva de um contexto que ele tenha também significacdo da sua realidade pratica (FERNANDO;
BUSSOLOTTI; DE SOUZA, 2018).

E nesse processo a Educacdo Profissional Técnica também ganha maior visibilidade, porque nessa perspectiva de
desenvolvimento e de conhecimentos praticos, a estratégia de oferecer especialmente para os alunos que estao na idade ideal
desenvolvendo o Ensino Médio com jovens de 15 a 18 anos, propde um elemento que é o resultado dessa formacao com os
resultados melhores de indicadores de aprendizagem.

Essa perspectiva da estruturacdo do Projeto de Vida, portanto, é uma perspectiva que vem na legislacdo associada a
prépria dinamica do mercado, da economia e do movimento dentro da BNCC. Um fato a ser pensado é a complexidade de

se administrar o processo educacional em um pais com dimensfes continentais, onde:

No caso brasileiro, outra particularidade importante diz respeito a tamanho, heterogeneidade e
desigualdade do pais. Como aponta a literatura, essas caracteristicas geram um ambiente de
producdo de politicas publicas em que se faz necessario um equilibrio entre o grau de
ambiguidade e o grau de coordenagdo. Por um lado, a alta descentralizacdo — resultado da
ambiguidade e baixa coordenacdo — pode gerar aumento de desigualdades. Por outro, a
ambiguidade permite produzir experiéncias inovadoras, importantes para gerar efetividade em
nivel local (LOTTA et al., 2021, p. 400).

Portanto, esse é um aspecto condutor, e deve alinhar-se ao curriculo do Ensino Médio de uma forma geral. Sendo
assim, independentemente da trajetéria que o aluno escolha para os seus itinerarios de formacdo eles também mantém

di&logo no texto da reforma com caracteristicas que estdo muito claras. Porém néo s isso, uma vez que:

Existem muitos desafios postos para a educacdo publica no Brasil, tais como a escassez de
recursos, os problemas de infraestrutura, o baixo investimento na qualificagdo e a baixa
remuneracdo de professores. Tal situagdo requer que algo seja feito, de modo que uma reforma é
necessaria. Contudo, devemos questionar os moldes que esta vem sendo feita. Devemos ter em
mente quais sdo as reais necessidades demandadas pela educacdo publica. E, isso s6 é possivel
através do didlogo democrético entre governantes e a sociedade (PESTANA,; LIMA, 2019, p.
153-154).

No novo texto da reforma do Ensino Médio, tem como caracteristica a oportunidade de se explorar a autonomia 0s
jovens, levando a fazer as suas escolhas e, portanto, leva o curriculo que sejam flexiveis e que possam ai também apresentar
uma diversidade de opg¢des para os alunos. Caracteristicas essas que sdo extremamente interessantes na busca de fazer a
escola conversar com a sociedade e com 0s aspectos socioecondmico e culturais. N&o se pode tolher esses alunos desses

sonhos, concorda-se que,

Antes que facamos maiores ponderacBes, podemos inferir que ha uma coincidéncia entre 0s
sonhos e anseios dos estudantes e as propostas de contrarreforma no Ensino Médio. A saber,
parece que nossos estudantes estdo convencidos de que o ensino técnico e/ou profissionalizante
€ o caminho mais fécil para a realiza¢do de seus sonhos (LOPES; MOREIRA, 2021, p. 96).

Um ponto comum que podemos observar em varios estudos, é sobre a decepgdo dos jovens e o baixo interesse dos

jovens em relagdo ao Ensino Médio. Historicamente, ha uma intencionalidade, em contraponto a uma expectativa dos
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jovens que colocam 0 mesmo peso entre a percep¢do que o Ensino Médio serve para preparar o aluno para uma série de
atividades escolares, onde, para a maioria dos jovens, devido a sua condi¢do socioecondmica, entende que o Ensino Médio
precisa prepara-lo para continuar os estudos e ao mesmo tempo molda-lo e incluir elementos para uma educacédo
profissional como forma de ampliar suas oportunidades.

De forma concreta, ha também elementos indicadores de pesquisa que demonstram que essa intencionalidade dos
jovens nessa transicdo do Ensino Médio, e antes de mais nada se faz significativo esse apoio para seu preparo para a fase
adulta (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

A reforma busca mudar essa realidade, porém muito se questiona quando se fala da escola e sua estrutura
tecnoldgica e de ensino, migrando o aluno para uma escola onde o idealismo, e o que é realizado andam em consonancia
(FERNANDES, 2018).

Em meados da década de 70, teve uma reforma do Ensino Médio, reforma essa pautada por uma educacao
secundaria unificada, estabelecendo onde as antigas escolas vocacionais, escolas comerciais e escolas secundarias estavam
reunidas sob o mesmo teto (REIS, 2021).

Sobre esse periodo, pode-se dizer que a LDBEN de 1971, altera o ensino primario e o médio, para ensino de 1° e 2°
grau, uma politica educacional voltada para educacdo, para o trabalho e estabelece a obrigatoriedade da escolaridade do
ensino dos 7 aos 14 anos de idade. O ensino de 1° grau com duragdo de oito anos, enquanto que o ensino de 2° grau (Ensino
Médio) com duragdo de trés anos como ensino profissionalizante, ou seja, o estudante concluia 0o Ensino Médio com
habilitacdo de técnico ou auxiliar técnico qualificado para o mercado de trabalho (DO VALE, 2021).

O principal argumento do Governo Militar da época, em favor da reforma , era que todos os jovens deveriam ter
oportunidades iguais para o ensino médio dentro da comunidade escolar unitaria, e 0 ensino médio deveria contribuir para o
progresso e defesa da Nagdo. Essa visdo foi amplamente aceita, devido a ndo oportunidade do contraditdrio.

No final da década de 80, com o fim da Ditadura Militar e novo ares democraticos, 0 consenso que a necessidade de
mudangas era necessaria, valorizando mais 0s aspectos sociais, democraticos e a universalizagdo do ensino, uma vez que

havia poucas vagas disponiveis nas diversas etapas da Educacdo. Assim:

Convém observar que a propria abertura e ampliacdo da escola publica para as massas estdo
relacionadas com os interesses das elites dominantes. No cenério atual, as disputas que
envolvem o campo educacional t&ém se intensificado no contexto das politicas neoliberais, que
ganharam forga no Brasil no final dos anos de 1980 e inicio da década de 1990 (BRANCO;
ZANATTA, 2021, p. 59).

A reforma foi de competéncia no sentido de que o objetivo principal era que
mais pessoas concluissem a Educacdo Bésica (0 Ensino Fundamental e Médio) para uma competéncia formal, em que, nova
forma de competéncia foram introduzidas no ensino médio, entre eles o uso de se discutir assuntos relacionados a género,
raca e cultura. Nesse viés, parece que é preciso olhar a perspectiva do curriculo que vem com mudangas lentas. O importante
que a reforma trouxe essa nova Lei, possibilitando mobilizacdo nacional das redes de ensino voltadas para revisao dos seus
curriculos hoje todas as unidades federadas ja enviaram suas propostas para aprova¢do no Ministério da Educacdo e aos
poucos estdo sendo aprovados e/ou ajustados pelas Secretarias de Educacdo dos estados.

Mas, ainda falta bastante para chegar a realidade da escola e ajusta-la com o desenvolvimento de aprendizagens que

também refletem na légica do curriculo. Entdo, o curriculo enquanto definidor de metodologia e de ferramentas
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pedagdgicas abre espacos de aprendizagem. Assim, é preciso repensar 0s espagos de aprendizagem, refletindo de que modo
os professores qualificados podem propiciar essa formacdo desejada para os jovens, isso ndo é focar no profissional em
detrimento a outras formaces é a propria busca do conhecimento.

3. Consideraces Finais

Com excecdo das areas metropolitanas, o Brasil é um pais relativamente povoado, aliado a isso, hd uma grande
variedade de aspectos socioecondmicos, tecnoldgicos e até culturais que influenciaram e continua a influenciar no processo
educacional no Ensino Médio. Por sua vez, o0 mercado de trabalho € muito complexo e encontra-se em constante evolucéo.
As Escolas de Ensino Médio, por meio da reforma realizada, trazem uma misto correlacional entre a busca de conhecimento
e 0s aspectos profissionais, em que, devem orientar nesse sentido a a¢des de professores a partir desse ano de 2022.

Conclui-se que as diretivas do Novo Ensino Médio vém como forma de alinhar as préaticas de educagdo e ensino
profissionalizante, a partir de um projeto de vida necessariamente ligadas a um itinerario especifico e o sistema educacional.
Mesmo em meio a alguns desafios, percebe-se grandes perspectivas e oportunidades de aprendizagem. No entanto, nao se
pode inferir sobre sua efetividade, uma vez que, nesses quatro anos passados desde a aprovacgdo da Lei n° 13.415/2017, a
Unica inovagdo observada, foi no sentido de promover debates, discussdes e um processo de preparacdo e implementagdo
escalonada como forma de tornar eficaz esse momento de transicéo.

Porém, tém-se um olhar para as mazelas sociais, econdmicas e culturais, aliadas a formacéo do professor, pontos
que devem ser equacionados para tornar o Novo Ensino Médio mais focado nas necessidades do aluno, da sociedade e do
estado. Ademais, longe de se esgotar esse tema, e tendo em vista que no ato da producéo deste artigo, ocorrem os primeiros
dias de aula de alunos da 12 série no novo formato do NEM, espera-se que ao fim desse ano letivo, ocorram novos estudos,
visando identificar os pontos de acertos e as necessidades de ajustes a partir da promocéo de discussdes e debates sobre as

experiéncias vivenciadas.
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